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І. Вступ. Дослідження в галузі розвитку слухового сприймання  у дошкільників з вадами слуху.
Значні здобутки сурдопсихології ту сурдопедагогіки в розробці теорії навчання дітей з вадами слуху пов’язані з виділенням пріорітетного напрямку – вивчення розвитку мови і мовлення як універсального засобу залучення дітей до узагальненого і систематизованого досвіду людства. Спостерігається безпосередня залежність розвитку мовлення від ступеню втрати слуху.
Слух – це відчуття, обумовлене сприйманням звукових коливань.  Його значення у психічному розвитку людини неоціненне.

Слуховий аналізатор починає працювати з моменту народження дитини. Гучні звуки у немовляти зупиняють або уповільнюють смоктальні рухи, можуть змінювати ритм дихання, частоту пульсу. На третьому місяці життя немовля вже реагує на різні звуки, впізнає голос матері. Пізніше дитина здатна розрізняти інтонацію та окремі слова. Наприкінці другого – на початку третього року завершується формування органу слуху.

Порушення слуху  -  це відсутність або ураження, зниження слуху, що зумовлює помилкове сприймання оточуючих звуків. 

	    ПОРУШЕННЯ   СЛУХУ


	ГЛУХОТА
	
	ТУГОВУХІСТЬ


	НАБУТА



	ВРОДЖЕНА



Ця схема відображає види порушень.
Втрата слуху в ранньому віці впливає на перебіг психічного розвитку дитини і призводить до виникнення низки інших порушень. Насамперед, порушення слуху негативно позначається на розвитку мовлення дитини, перешкоджає нормальному формуванню словесного мислення, порушує процеси пізнання довкілля.

При незначному зниженні слуху відхилення в розвитку мовлення незначні. Вони досить  легко піддаються виправленню. Це дає дитині змогу успішно навчатися в загальноосвітніх закладах.

При значній втраті слуху спостерігаються більш суттєві порушення у розвитку мовлення.

За тяжкого порушення слухової функції, при глухоті у дитини залишаються певні слухові відчуття, які дають їй змогу сприймати гучні звуки довкілля та окремі звуки мовлення на близькій відстані. Однак, без спеціального навчання мовлення такої дитини  майже не розвивається.
Одним із головних завдань для дітей з порушеннями слуху та педагогів закладів, у яких виховуються і навчаються  такі діти, є формування слухо-зорового сприймання мовлення. Для реалізації цього завдання необхідно максимальне підсилення слухової функції. Це можливо за умови спеціально організованої, цілеспрямованої діяльності з слухового сприймання як у виховному так і в навчальному процесі.


Велике значення розвитку і використовуванню слуху відведено в працях вітчизняних сурдопедагогів ( Л. Лебедєва, Н. Засенко, М. Шеремет, К. Бойко, Л. Фомічова, Л.Борщевська, О. Савченко). Дослідження вчених і практиків доводять, що спеціальні вправи з розвитку слухового сприймання  здійснюють позитивний вплив на сприймання мови на слух, розвивають мисленнєву діяльність та пам'ять.


Покращення слухового сприймання відбувається під впливом удосконалення вимови. В. Бельтюков прийшов до висновку, що чим гірше дитина вимовляє звук, тим гірше вона його розпізнає. Довга практика помилкової вимови та малий мовленнєвий досвід мають негативний вплив на слухове сприймання. В свою чергу від стану слуху залежить якість вимови. Чим більша втрата слуху у дитини, тим більше дефектів зустрічається в її мовленні. Однак  під впливом вправ майже всі дефекти вимови піддаються виправленню. Це позитивно відбивається на слуховому сприйманні звуків. Розвиток слухового сприймання, в свою чергу, відбивається на якості вимови.

 Становлення сучасної дидактичної системи з розвитку слухового сприймання та формування вимови продовжується і надалі.
ІІ. Шляхи реалізації завдань з розвитку слухового сприймання у дошкільнят з порушеннями слуху.

Оптимізація процесу розвитку слухового сприймання у дітей зі зниженим  слухом передбачає обґрунтоване визначення змісту й технологій, що дасть змогу одержати максимальні позитивні результати в роботі щодо використання наявних залишків слуху, мінімізації негативного впливу порушень на загальний та мовленнєвий розвиток, сприятиме успішній інтеграції цієї категорії дітей у соціум.

У своїй педагогічній діяльності я керуюсь даними багатьох наук – медицини, акустики, лінгвістики, психології, педагогіки. Виходячи з цих досліджень враховую, що: 

а)  ураження акустичних рецепторів не призводить до патологічних змін у корі головного мозку ( Н. Штерн, М. Жинкін);

б) розвиток вищих психічних функцій у дітей з порушеним слухом має той самий перебіг і закономірності , що й у дітей зі збереженим слухом ( Р. Боскіс, Т. Власова, М. Ярмаченко, D. Ling, N  Erber);
в) механізм слухового сприймання усного мовлення розвивається на основі максимальної опори на різні аналізаторні системи, зокрема, мовленнєво-рухову;

г) фонематичні уявлення мають формуватися на правильному відтворенні дитиною артикуляційних ознак рідної мови, властивих кожній окремій фонемі, з тим, щоб наблизити їх до цілковитого збігу основних характеристик фонем у мовця і слухача;

д) дитина зі зниженим слухом має бути забезпечена протягом дня адекватним звукопідсиленням через індивідуальні слухові апарати та додаткові системи прослуховування.

Предметом мого досвіду є розробка дидактичного матеріалу та апробація підходів, які сприятимуть оптимізації роботи з розвитку  слухового сприймання у  нерозривній єдності з іншими складовими мовленнєвої діяльності.

Об’єктом дослідження я обрала акустичні ознаки мовленнєвих одиниць української мови, що становлять матеріалізовану  основу їх сприймання, - гучність, тривалість, частотний  діапазон. До них додаються такі ознаки   як кількість звучань, складова і ритмічна будова слова, інтонація.

При розвитку слухового сприймання  у дитини зі зниженим слухом необхідно сформувати усі слухові механізми, що забезпечують можливість сприймати навколишні звуки і усне мовлення. Насамперед увагу зосереджую на вивченні можливостей кожного дошкільника  сприймати різні звукові подразники та реагувати на них.  Навчання відбувається на матеріалі доступних для слухового сприймання позамовленнєвих подразників з подальшим перенесенням набутих навичок на одиниці мовлення, спочатку нижчого, а потім вищого рівнів.

1.1. Вироблення  умовної рухової реакції на звуки.
 
Зміст початкового етапу моєї роботи полягає у формуванні умінь та навичок розпізнавання позамовленнєвих подразників. І, насамперед, моїм завданням є навчити дітей  вмінню реагувати на наявність чи відсутність звуку ( звук «є» чи «немає», «чую – не чую»). Розвивати слух малюка варто в ігровій формі. Застосовуючи різні варіанти вправ. Кожне завдання,  в якому використовую немовленнєві звуки, розпочинаю з показу дитині предметів, що звучать, з демонстрації того, як звучить предмет. Наприклад, показую барабан, потім стукаю паличками по барабану та даю відтворити цей же звук дитині. Далі пропоную знову прослухати звучання  барабана і у відповідь виконати якусь ігрову дію, наприклад: у  відповідь на звуковий стимул кинути корок у коробку, або плеснути, тупнути. Завдання урізноманітнюю, використовуючи нові для дитини предмети та способи виконання ( слухо - зорово, із зав’язаними очима, за спиною дитини). Цим я, насамперед, виховую просту реакцію на будь-який немовний подразник. 

Паралельно навчаю дітей реагувати на звучання  мовних сигналів (складів, слів). З цією метою звертаю увагу малюка на губи і голосом розмовної гучності вимовляю склади ( ПАПАПАПА) та одночасно його рукою кидаю кульку у відерце. Для зацікавлення використовую й інший дидактичний матеріал ( пірамідка, мозаїка, втулки, картки). Вправа проводиться до тих пір, поки дитина  сама не почне ( без підказки) виконувати дію в момент вимовляння складів. Ця ж робота проводиться на вушко без екрану, коли додатковим подразником є подих.  Останній етап, коли ті ж склади я вимовляю за екраном ( використовуючи долоню, папір або тканину, натягнуту на п’яльця). Коли реакція на звук голосу розмовної гучності є у дитини на відстані 1 м і далі, я використовую дану методику для сприймання дитиною шепітної мови.  Серед складів, які беру для цієї вправи,  мають бути низькочастотні  типу ПУПУ, ТУТУТУ…, середньо частотні типу ПАПАПА, ТАТАТА… і високочастотні типу  СІСІСІ, ЧІЧІЧІ.  Дуже важлива для дитини  позитивна підтримка дорослого  емоційно, що я і роблю продовж  усіх занять. 
1.2.  Знайомство зі звуками навколишнього світу.
Діти з вадами слуху успішно використовують свої залишки слуху, якщо слухова інформація є цікавою для них. Особливу увагу у своїй роботі приділяю знайомству дошкільнят зі звуками, які їх оточують в групі, на  вулиці.  Їх потрібно навчити реагувати на різноманітні побутові шуми: стукіт в двері, шум води, що тече з крана, стукіт стільця, що впав, удари м’яча об підлогу, кашель, чхання,  шум і сигнали транспорту, дзвін посуду, голоси тварин і людей і т.д.

Подібна робота не потребує спеціальних занять, а проводиться на протязі всього дня. Головне – бути уважним і спостерігати за реакціями кожної дитини. В індивідуальних слухових апаратах ( і навіть без них) діти чують багато звуків. Почувши, вони «завмирають», кліпають очима, деякі намагаються знайти джерело звучання. Дуже важливо в той момент показати дитині, що звучало, дати можливість ще раз почути, по можливості, звуконаслідувати. Під час формування цього вміння має бути емоційна реакція чуючого дорослого на звук. А звернути увагу дитини можна всім своїм виглядом, позою, виразом обличчя, природними жестами.  Варто ще раз повторити цей звук і вчити дитину теж емоційно реагувати на нього.  Поступово діти починають прислухатися , радіють знайомим звукам і проявляють зацікавлення до нових. Сприйманню дітьми зі слуховими апаратами доступно багато звуків, потрібно лише зробити їх цікавими і значимими. 
	[image: image1.jpg]



	Одним з ефек-тивних прийомів на закріплення вивчених звуків навколишнього світу є заняття  на комп’ютері  з програмою «Звуки природи», які сприяють оптимальному залученню слухового та зорового аналізаторів. (Див. фото).



Дітей своєї групи я навчаю цілеспрямовано реагувати на звуки навколишнього : наприклад, якщо в двері стукають ( дитина почула) – це означає, що хтось хоче увійти, шум води з крана – будемо мити руки і т. д. таким чином, діти вчаться встановлювати причинно – наслідкові зв’язки, здобуваючи, тим самим, соціальний досвід та збагачуючи свій словниковий запас.

1.3. Навчання сприйманню на слух немовних і мовних сигналів.

За період перебування в садочку дошкільнята вчаться :

· впізнавати звучання іграшок і музичних інструментів;

· розрізняти на слух протяжність, гучність, злитість, темп, висоту і ритми звучань;

· визначати кількість звучань та направленість звуку;

· розрізняти на слух звуки мови, музику, спів, музичні ритми;

· розрізняти чоловічий і жіночий голоси;

· впізнавати голоси тварин і птахів;

· розрізняти на слух побутові шуми і сигнали міського транспорту.

Навчання сприйманню на слух немовних і мовних сигналів проводжу з метою розвитку слуху в дітей та збагачення їх уявлень про звуки навколишнього світу, яке в свою чергу, позитивно  впливає на формування їх усного мовлення.

Вміння сприймати на слух протяжність, гучність, висоту,  темп, злитість, ритм звучань дозволяє розвивати та удосконалювати сенсорну основу для сприйняття дитиною темпо-ритмічної сторони усної мови. Наслідуючи правильну мову педагога і вихователя, яку сприймають слухо - зорово та на слух, діти інформально оволодівають вмінням вимовляти слова і короткі фрази злито, з наголосом, в нормальному темпі.

Навчання сприйняттю на слух немовних і мовних сигналів проводжу в певній послідовності, враховуючи, звучання яких іграшок відчуває кожна дитина: з індивідуальним слуховим апаратом ( на якій відстані) та без апаратів (на якій відстані).

Розрізнення на слух іграшок, що звучать, визначення  кількості, протяжності, гучності, злитості, темпу і ритму звучань, а також напрям звуку проводжу на матеріалі тільки тих іграшок, які доступні слуху всіх дітей групи,  якщо така робота проводиться на фронтальних заняттях.

Звертаю увагу на правильний підбір відстані, з якої дитина буде сприймати звучання. Оскільки діти дуже різняться за станом слуху, то « робочу» відстань встановлюю практично, для кожної дитини індивідуально. Під час вправлянь спочатку знаходжусь на мінімальній відстані від дитини, потім відходжу далі і далі. Відстань, з якої дитина сприймає звуки, поступово від заняття до заняття збільшуються. Якщо дитина чує звук дудки на відстані 1м, а барабана – 4м, то розрізнення на слух проводжу на відстані не більше 1 м, щоб слуху дитини було доступно звучання обидвох іграшок.

Як я вже відмічала, сприймання дітьми різного характеру звучань не тільки збагачує уявлення малят про звуки оточуючого світу, але й стають базою для формування певних мовленнєвих навичок: темпу, злитості, ритму мови. Таким чином, слухові уявлення дитини повинні знайти своє відображення у її власних мовленнєвих проявах. Тому в процесі слухових тренувань я намагаюсь всіляко  стимулювати появу у дитини будь-яких звукових імітацій, поступово формуючи співвіднесення різних звуків і слів з слуховим сприйманням. Наприклад: ударяючи по барабану, вимовляю «ТА», підкидаючи м’ячик , говорю: «ОПА». Так як артикуляційні рухи тісно пов’язані з великою моторикою, на чім базується мовна ритміка, тому спонукаю дитину, щоб на сприйняте звучання  вона відповідала рухом і супроводжувала усним промовлянням. Наприклад: у відповідь на звучання барабана діти тупають ногою або плескають в долоні, вимовляючи « ТАТАТА», у відповідь на звучання дудки витягують руки вперед, вимовляючи «У______» або «ДУДУДУ». Використовуючи іграшки ( для менших) та малюнки для старших дошкільнят) можна пов’язати  сприйнятий стимул ( звук) з абстрактним рухом і власним промовлянням, що мотивовані наочністю.

У роботі по розрізненню іграшок, що звучать використовую різноманітні музичні  дитячі інструменти та їх зображення і ширму для сприймання на слух. В ігровій формі діти розвивають слухове сприймання, увагу, вчаться диференціювати звуки, впізнавати і називати іграшки, розуміти і виконувати дії, використовувати відповідні дієслова. Для цього проводжу дидактичні ігри «Що звучало?», «Впізнай за голосом», «Знайди пару». (Див. фото).Так само використовую ігрові дії для розрізнення близьких за звучанням складів чи голосних («Ехо»). 
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Щоб дана робота була результативною, дошкільнят потрібно орієнтувати на характер звучань. Тому притримуюсь таких правил: час звучання кожної іграшки має бути приблизно однаковий, послідовність звучань має постійно змінюватися, при цьому звучання однієї і тієї ж іграшки потрібно повторювати поспіль 2-3 рази. Це важливо для того, щоб діти  вслуховувались, а не намагалися відгадати, яка іграшка звучить.

На початку навчаю визначати кількість звучань, співвідносячи їх з певною кількістю предметів. Для чого беру для розрізнення на слух одне звучання і велику їх кількість. На стіл перед дитиною кладу дві коробочки, в одній з яких одна кулька, а в другій - багато. Навчаю дітей на слухо-зоровій основі: на очах дитини стукаю один раз по барабану і показую коробочку з однією кулькою, спонукаючи і її до показу. Потім разом плескаємо один раз в долоні, промовляючи «ПА».  Після цього ударяю кілька разів по барабану, показуючи другу коробочку, в якій багато кульок, спонукаючи до показу і дитину.  Після того разом багаторазово плескаємо в долоні, вимовляючи «ПАПАПАПАПА». Далі пропоную дітям самостійно розрізняти  на слухо-зоровій основі один удар  та багато. На наступному етапі відтворюючи один звук и багато, запитую: «Скільки?» ( використовую природній жест та письмову табличку). Дитина показує  на відповідну коробочку і плескає, вимовляючи «ПА» або «ПАПАПА». 
[image: image3.jpg]BIBTOPOK

CEPEAA yyopa
ChOrOAHI

YETBEP
MATHULS
CYBOTA

N O uN

HEAIAS

R RS S )





Наступним кроком є розрізнення кількості звучань (один і багато) лише на слух. (Див. фото). Для зацікавлення  використовую іншу наочність.  Коли діти навчаться розрізняти один і багато звучань, навчаю їх розрізняти один і два (пізніше один, два і три, для слабочуючих  - в межах семи звучань) ударів. В даному випадку використовую картки з відповідною кількістю предметних зображень, кружечків, квадратиків, пізніше – цифри. На закріплення  діти відплескують почуту кількість ударів, називають кількість.

В якості джерела звуку використовую барабан, потім додається голос (складосполучення), а пізніше й інші іграшки, що звучать. Дидактичні ігри «Скільки?»,  «Оленка - плакса», «Ведмедик» спрямовані на розвиток слухової уваги, пам’яті, вміння лічити, розуміти і називати числівники.  Особливістю проведення роботи з дітьми з вадами слуху над розрізненням таких акустичних ознак, як протяжність, злитість, гучність, висота, темп і ритм звучань в тому, що на початковому етапі поряд із звуковим взірцем я даю ще й зоровий еквівалент,  враховуючи вік дитини. Чим молодша дитина, тим цікавішим має бути наочний матеріал. Використання різноманітних іграшок, предметних зображень робить такі заняття для малюків осмисленими, а їхні відповіді мотивованими. 

(Зразки наочності, які я використовую в роботі з дітьми,

 наведені в додатку №1)
Наприклад: під час навчання протяжності звучання в момент відтворення звуку на дудці демонструю, як машинка їде по короткій доріжці (У_) або по довгій доріжці (У________). Для старших дітей використовую малювання ліній різної довжини на листку.  Одночасно діти вимовляють задані склади або окремі голосні, показують відповідну табличку та наближено промовляють. Використовую дидактичні ігри «Подуй», «Дощик».

Під час знайомства дошкільнят з гучністю звучання підкреслюю особливість того чи іншого звуку ( гучний чи тихий) відповідним рухом. З маленькими дітьми на початках звучання теж можна «візуалізувати» предметами. (Див. фото). Наприклад: голосному звучанню відповідає велика чашка, а тихому – маленька. Діти у відповідь відтворюють  характер звучання рухами з іграшками або показують картинки, на яких зображені великі і маленькі об’єкти, одночасно вимовляючи склади. Пізніше я запитую: « Як звучало?»- сама відповідаю, показуючи відповідну іграшку або малюнок, більш старшим дітям і табличку. Це стосується і таких характеристик як висота, злитість, темп звучання.
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Розпізнавання подразників за їх частотними (формантними) характеристиками  найскладніше, але надзвичайно важливе диференціювання. Складність виявляється в імітації висоти і доборі подразників. Цю роботу проводжу спочатку на іграшках, які звучать, музичних інструментах.

За цією ознакою розпізнаються голоси людей, тварин, звуки музичних інструментів, а пізніше голосні звуки й інші одиниці мовленнєвого потоку.

У період роботи над розпізнаванням  ознак не мовленнєвих звуків можуть використовуватися й одиниці мовлення різних рівнів, без вимоги правильного їх  промовляння. Так, за гучністю використовую звук «А»: а_____  (мама колише немовля) А_____ (плач дитини); за тривалістю: У__ У________ (обігрування іграшки поїзда , який «проїзджає» різні відстані); за кількістю: ОП, ОП-ОП, ОП-ОП-ОП  ( зайчик стрибає); за ритмом Ааа, ааА, Аоу,аОу, аоУ.
Навчаючи розрізненню на слух характеру звучання  велику увагу приділяю способам його відтворення дітьми. При цьому використовую різноманітні вправи фонетичної ритміки. Діти відтворюють почуте звучання відповідним рухом і голосом, наприклад: ПАПАПА і папапа (гучність), папапа і па па па  (злитість) папапа і па-па-па (темп) і характеризують його, говорять: голосно- тихо, довго - коротко, злито - не злито, швидко - повільно.  При цьому на початку вони використовують таблички, а, засвоюючи дані поняття, називають по пам’яті.

Ефективним прийомом у навчанні розрізненню на слух дітьми з вадами слуху різноманітних акустичних характеристик є відтворення дітьми звучання не за зразком, а за словесною інструкцією, наприклад: грай голосно і т.д., говори швидко і т.д. З цією метою на фронтальних заняттях з розвитку слухового сприймання  та навчання вимови я часто використовую «маленького вчителя», коли звучання за екраном відтворює дитина за словесною інструкцією педагога.

При розрізненні на слух протяжності, гучності, висоти, темпу і злитості звучання діти можуть помилятися у відтвореннях.  Це виникає, з однієї сторони, тоді, коли дитина не вірно визначила характер того чи іншого звучання на слух, а з другої сторони, коли не змогла адекватно відтворити. Якщо це «слухова» помилка, то звучання пред’являється на слухо-зоровій основі, а потім повторюється за екраном ( слуховий зразок).

 В процесі занять дошкільнят навчаю розрізняти на слух і відтворювати спочатку різко протилежні звуки, а пізніше і ближчі за звучанням. Для слабочуючих дошкільнят на останньому році навчання доступно для розрізнення на слух і відтворення  одночасно двох характеристик звучань, наприклад: гучність і темп: повільно і голосно; швидко і тихо і т.д.
Для зацікавлення малюків та заохочення їх до навчання, сама розробляю дидактичні ігри та завдання, які я використовую під час занять: « Коробочка звучить» (диференціація немовних шумів), «Веселі ляльки» (протяжність),  «Подарунок їжачка» (кількість), «Дощ ллє і накрапає» (темп), «Потяг» (виділення звуку з ряду), та інші 
(Зразки дидактичних ігор наведені у додатку №2)
Як тільки діти навчаться визначати кількість звучань в межах 2-3 і розрізняти на слух їх протяжність і гучність, необхідно працювати над розрізненням на слух ритмів . Діти вчаться  розрізняти  на слух:

· двоскладові ритми типу ТАта, таТА,

· трискладові ритми типу ТАтата, татаТА, таТАта,

· двоскладові і трискладові ритми,

· двоскладові ритми, що повторюються, типу Тата тата, таТАтаТАтаТА і т.д.

Навчання дошкільників розрізненню на слух ритму позитивно впливає на формування їх усної мови, в першу чергу її темпо–ритмічної сторони. Діти успішніше оволодівають нею, якщо проводити спеціальні  заняття, враховуючи, що: 

а) матеріал сигналів має бути доступний слуху дітей групи;

б) з перших занять вчити дітей і розрізняти на слух звучання, і відтворювати їх. Спочатку малюкам пропоную відтворювати характер звучання за допомогою різноманітних рухів з одночасним промовлянням складів, потім грою на «інструменті», супроводжуючи промовлянням  складів;

в) поступово цю роботу можна проводити на матеріалі слів і фраз – вчити дітей відтворювати мовний матеріал повільно, в нормальному і швидкому темпі, голосом різної сили і висоти.

 Вимові слів та фраз передує промовляння складів з тим же ритмічним малюнком, наприклад:

ТАтата – яблуко,


таТАтаТА -  вода тече,

татаТА – барабан,

ТататаТА – мама іде,
таТАта – сорока,


таТАтаТА – кавун смачний.
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Такі вправи широко використовую на заняттях фонетичної ритміки.
(Заняття з фонетичної ритміки в додатку № 3)
Для формування у дошкільнят умінь орієнтуватися у просторі, насиченому звуковими подразниками, важливого значення набуває навчання їх розпізнавати місце звучання  звукового подразника. Звукова інформація допомагає також людині опанувати знання, певні професії, організувати дозвілля, у спортивних іграх та ін.

 Під час навчання визначати направлення звуку  я притримуюсь певної послідовності: спочатку навчаю дітей впізнавати місцезнаходження звуку справа - зліва, потім спереду – позаду і, наостанок, - справа – зліва, попереду – позаду. Подібні вправи проводжу або на голе вушко,  або з використанням двох індивідуальних слухових апаратів. Заняття проводяться з групою дітей в ігровій формі. Використовую музичні іграшки. Всі діти стоять на однаковій відстані від дитини, що слухає ( йому зав’язують очі), наприклад, на відстані 1-2 м.  один із дітей грає на інструменті, а дитина на слух визначає, звідки йде звук, або називає, хто грав. Гра ускладнюється, якщо дитина в крузі не бачила тих іграшок, які виступають  в якості джерела звуку і їй потрібно впізнати що звучить.  Дидактичні ігри «Де подзвонили?», «Брязкальце» і т.д. використовую для навчання розпізнавання напрямку звуку. (Див. фото).
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З метою збагачення уявлень дітей про звуки навколишнього світу їх варто знайомити з голосом знайомих тварин та птахів, навчати впізнавати їх на слух. Дошкільнята люблять ці вправи, які опрацьовуються за допомогою комп’ютерної програми «Живий звук». Спочатку я показую відповідну іграшку і даю можливість  прослухати, як та чи інша тварина «говорить». Потім, розклавши на столі кілька іграшок або картинок, пропоную впізнати, чий голос він чує. Починаємо з розрізнення двох протилежних за звучанням голосів, наприклад: мукання корови і гавкіт собаки. Поступово вибір розширюється. В залежності від стану слуху діти можуть розрізняти від 3-4  до 8 голосів птахів і тварин.

Уміння сприймати на слух немовні і мовні сигнали, отримані на заняттях, важливо закріплювати в повсякденному житті на інших видах занять (вихователя, музичного керівника).  Тому я тісно співпрацюю як з педагогами ДНЗ, так і з батьками моїх вихованців.
1.4 Формування навичок розпізнавання одиниць мови та мовлення

Хочу зазначити, що глухі та слабочуючі дошкільники принципово відрізняються у можливостях сприймати мову на слух. Туговухі діти чують добре знайомі слова, що вимовляються голосом розмовної гучності, хоча би біля вушної раковини. При глухоті без спеціальної багаторічної роботи це не можливо. Варто підкреслити велике різноманіття слухових можливостей у слабочуючих дітей, залишених їм природою, які я враховую під час проведення роботи з розвитку слухового сприймання.

Робота з розвитку мовленнєвого слуху проводиться в ході всього навчально-виховного процесу, протягом усього дня. Особлива роль при цьому відводиться індивідуальній роботі.

Робота з мовленнєвим матеріалом – це найбільший за обсягом та найскладніший розділ роботи з розвитку слухового сприймання. Він триває  упродовж  всього дошкільного періоду, а потім продовжується в школі. Роботу у цьому напрямі узгоджую та поєдную з роботою з розвитку мовлення та формування вимови. Для слухо-зорового приймання дитині пропоную той матеріал, який вже вивчався і використовується у повсякденному спілкуванні, значення якого зрозуміле дитині. Використовую такий мовленнєвий матеріал: звуки, склади, беззмістовні ритмічні моделі з дотриманням умовної структури та наголосу (ТА, ТА-ТА, ТА-ТА-ТА), слова, словосполучення, речення, прості короткі тексти.

Відмічу, що виконання завдань із сприймання та розуміння мовленнєвих звуків має специфіку порівняно з роботою з немовленнєвим матеріалом. Під час роботи з розвитку слуху з використанням звуків, складів, словосполучень, речень, варто віддавати перевагу одночасному слуховому і зоровому сприйманню. Тоді я маю змогу звернути увагу дитини на дихання, голос, на своє обличчя, показати, як під час промовляння рухаються губи, яке положення займає язик, вказати на відстань між зубами тощо. Промовляти потрібно чітко, голосом нормальної сили, без надто демонстративної артикуляції та голосного промовляння. Одночасне сприймання на слух з допомогою зору допомагає дитині зорієнтуватися у мовленні, навчитися використовувати для сприймання мовлення одночасно два аналізатора.

Сформованість мовленнєвого (фонематичного слуху) виявляється у здатності вловлювати на слух звуки (фонеми) рідної мови, а також розуміти смисл різного сполучення звуків (слова, фрази, речення).

Здатність чути та розрізняти на слух звуки мовлення не виникає сама по собі, навіть якщо у дитини гарний немовленнєвий слух. Цю здатність слід розвивати з перших місяців, років життя.

Розвиток мовленнєвого слуху відбувається шляхом: впізнавання звуконаслідувань, розрізнення голосних, розрізнення однакових звукокомплексів (складів, слів, словосполучень, речень) за висотою, силою та інтонацією. (Див. фото).
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Робота з розвитку слуху на початках проводиться на матеріалі звуконаслідувань (МУ, АВ-АВ, ПІ-ПІ, Б-Б-Б), потім до них додаються лепетні слова (ЛЯЛЯ, ЗАЯ, ОПА), пізніше – повні слова, такі як  МАМА, ТАТО, ДІМ, РИБА, БАБА, ЛОПАТА і т.д. і на кінець, фрази, що включають слова типу: ЛЯЛЯ УПАЛА, ТАТО СПИТЬ, МАМА ЇСТЬ, МІША ПЛАЧЕ  та інш.

Для успішного навчання розрізненню на слух звуконаслідувань, лепет них слів, а пізніше повних слів та фраз, я використовую відповідні іграшки різні по величині, формі, кольору, але не великі, щоб малюку було зручно тримати їх в руці. Ефективними для стимуляції інтересу дитини є використання «чарівної торбинки» з іграшками.

Навчання  впізнаванню та розрізненню на слух мовленнєвого матеріалу (звуконаслідувань, слів лепетних та повних) проводжу як з індивідуальними слуховими апаратами, так і без них. В процесі роботи поступово збільшую відстань,  з якої діти впізнають почуте з індивідуальними слуховими апаратами і на голе вушко.

Коли дитина впевнено розрізняє звуконаслідування, слова і словосполучення при виборі з 3-5, починаю працювати над розрізненням на слух фраз типу: ЛЯЛЯ СПИТЬ, ТОМА УПАЛА, МАМА ЇСТЬ і так далі. Фрази вводяться з відомими і заздалегідь відпрацьованими словами та звуконаслідуваннями. До них підбираються малюнки та фотографії. Слова і фрази пропонуються на слухо-зоровій основі, пізніше – лише на слух. Дитина повторює почуте, показує предмет або малюнок, виконує дію.
В подальшому розповідні фрази ускладнюються, наприклад: МАМА ОЛЯ ВДОМА. У ВОВИ СИНІЙ М’ЯЧ. ДІТИ ГРАЮТЬСЯ У ПІСКУ.

Коли дитина розрізняє на слух розповідні фрази, в роботу по слуховому сприйманню включаю складніший мовленнєвий матеріал – фрази - доручення. Першими, як правило, використовую фрази типу: ДАЙ М’ЯЧ (КУБИК, МАШИНУ), ВІЗЬМИ ЛОЖКУ (БАРАБАН, СОБАКУ), ЗАХОВАЙ ЛОПАТУ (РИБУ, ДІМ).

Дошкільники розрізняють на слух доручення, що складаються з двох різних дієслів та іменників (наприклад, ДАЙ МІШУ – ЗАБЕРИ ЛЯЛЬКУ). Пізніше роботу проводжу з метою навчити дітей  розрізняти два різних дієслова і один іменник (наприклад, ДАЙ М’ЯЧ – ВІЗЬМИ М’ЯЧ), наступним етапом є навчання розрізняти дієслова (ДАЙ – ВІЗЬМИ), з кількома (ДВОМА – ТРЬОМА) іменниками, і т. д.
Під час таких занять навчаю малюків природно реагувати у відповідь на сприйняте на слух доручення: виконувати його, додаючи конкретне мовне оформлення в залежності від рівня мовного розвитку тієї чи іншої дитини. Наприклад, при сприйняті доручення «ДАЙ М’ЯЧ» - на; на м’яч, Тьотя Таня, на м’яч.

За мету ставлю появу у мові дітей фрази, яка стає основною мовленнєвою одиницею в роботі з розвитку слухового сприймання.
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	Для заохочення виконання завдання з слухового сприймання дозволяю дошкільнятам маніпулювати картин-ками: після правильного сприйняття відкласти зображення, вибудувати з карток ланцюжок, перевертати малюнок. 




На початковому етапі таблички на яких написані слова і словосполучення, лежать поруч на столі, як допоміжний засіб, підказка. Коли малюк добре справляється із завданням, таблички забираю.

Зміст і технології формування навичок розпізнавання одиниць мовлення визначені на основі їх аналізу за акустичними ознаками. 

Так, найбільша кількість розпізнавальних ознак припадає на голосні. Це підтверджує  доступність їх сприймання при ізольованому вимовлянні, у слові, у реченні.

Вибір голосних зумовлений тим, що вони є носіями голосу, ритміки й мелодики слова, слугують емоційному вираженню змісту мовлення. Функціональна цінність голосних полягає в тому, що вони найуживаніші в мові, є обов’язковими елементами складу і слова, носіями основних і додаткових акустичних ознак.

Голосні мають простий артикуляційний уклад. За оральними образами голосні входять в групу добре видимих для зорового сприймання фонем. Маленьким дітям найлегше вимовляти саме голосні звуки. За допомогою голосних можна опрацьовувати інтонації. Для цього я створюю асоціації голосних з образами предметів, об’єктів або дій. Малюнки поєдную з картками із зображенням «ротиків» та власне буквами. (Див. фото).
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Для кращого закріплення і запам’ятовування використовую пальчикову гімнастику. 

Першими опрацьовую голосний «А», за ним «І», «У», «О», «Е», «И». За акустичними ознаками [А] характеризується найбільшою гучністю і тривалістю, має широкий форматний діапазон (254-4060 Гц). Голосний [І] далекий від [А], має найменшу гучність, тривалість, інший форматний спектр. На основі голосних після їх засвоєння я навчаю дітей розпізнавати слова. Слугують вони також розпізнаванню та засвоєнню лексичних і граматичних значень слів, наприклад: ДИМ – ДІМ; САВА – СОВА; ЧИТАЛА – ЧИТАЛИ. Те саме стосується розпізнавання на слух складів та слів з різними приголосними ( наприклад: КОСА – КОЗА; КАШКА – КАСКА; СУП – ЗУБ; СИР – СИН; МАК – РАК). 

Робота над сприйманням на слух голосних та приголосних передбачає формування операцій пошуку й розпізнавання, розрізнення та ідентифікації в умовах сприймання як ізольованих одиниць, так у складах і словах.

Як засвідчує практика, вплив вправ проявляється на вдосконаленні сприймання звуків мови на слух (голосних, приголосних) : збільшується кількість сприйнятих звуків –  як голосних,  так і приголосних. У дітей зі зниженим слухом такі можливості  значно ширші, ніж у глухих дітей.


Слід відзначити, що сприймання елементів мовлення у дітей зі зниженим слухом та у глухих дітей викликає більші труднощі, ніж сприймання слів і речень, адже елементи мови не несуть у собі будь-якого функціонального значення. При розпізнаванні на слух слів діти краще розпізнають вже знайомі для них слова і можуть не розпізнавати незнайомі.

Речення – одиниця мови і мовлення в якій реалізуються комунікативні та пізнавальні функції. Розпізнавання акустичних ознак фонем, слів, що входять до складу речення, допомагають у їх розпізнаванні.
На початковому етапі фраза, речення сприймається слухо-зорово і підкріплюється табличкою та відповідним сюжетним малюнком. Ефективне в такій роботі використання матеріалів з «Проговорів», знайомих дітям казок, коротких оповідань. Діти, які навчились розпізнавати окремі слова на слух знайомого речення, тексту, впізнають їх, коли слухають речення цілком або весь текст. Подібна робота базується на знанні тексту, на здогадці, на передбачені кожного наступного слова, фрази, сприяє розвитку слухового сприймання дітей. Даний вид роботи дуже складний, і сприймання, і розуміння залежить від ступеня втрати слуху та адекватному слухопротезуванні. 

Враховуючи, що в дошкільному віці провідним видом діяльності є гра, заняття максимально стараюсь проводити в цікавій формі з використанням великої кількості дидактичного матеріалу, даючи можливість обіграти його. Заняття можу проводити за столом, біля дошки на килимку. Використовую різноманітні ігрові прийоми заохочення дітей для підвищення їхнього інтересу: наклеювання зображень, малювання або проста демонстрація почутої дії. Також під час заняття залучаю іграшку-гостя, який замість мене «промовляє» мовний матеріал, ( курчатко Пух, собака Топа, лялька Оля), «пропонує слухати», «хвалить малюків», «радіє» разом з дітьми виконаному завданню. 
(Зразки конспектів  занять у додатку № 4)
Кожне заняття з розвитку слухового сприймання повинне переконувати дитину в її слухових можливостях. Тому на закінчення заняття я використовую вправи з якими, знаю, дитина успішно впорається.

2. Особливості реабілітації дітей з кохлеарними імплантами дошкільного віку

Відомо, що позитивні результати реабілітації нечуючих дітей досягаються при ранньому слухопротезуванні звичайним слуховим апаратом (СА) із використанням адекватних сурдопедагогічних методик. Кохлеарний імплант (КІ) забезпечує принципово нові можливості слухового сприймання завдяки тому що дає змогу почути звукові частоти, які не може сприйняти дитина за допомогою СА. Це пояснюється тим, що СА посилює звуки, які при пошкодженні волосових клітин не сприймаються мозком. Кохлеарна імплантація забезпечує стимуляцію безпосередньо слухового нерва у всьому частотному діапазоні. На сьогодні більшість спеціалістів вважає, що кохлеарну імплантацію у дітей бажано проводити до 2-3 років, оскільки звукова стимуляція, яка передбачається імплантатом, забезпечує формування між нейронних зв’язків у центральних відділах слухової системи, що необхідно для слухомовленнєвого розвитку. Головним напрямом післяопераційної роботи для всіх дітей є розвиток сприймання звукових сигналів за допомогою імпланта. КІ забезпечує можливість чути, але сприймання звуків довкілля і розуміння мовлення – складніші процеси, які охоплюють вміння:

· розрізняти сигнали, виділяти серед них важливі для розпізнавання ознаки, впізнавати як окремі слова, так і слова у реченнях, розуміти зміст висловлювань, а також виокремлювати звукові сигнали з шуму, тощо.

Якщо дитина була глухою до операції, то ці навички у неї або несформовані,  або розвинуті недостатньо. Тому на реабілітаційних заняттях, які відбуваються після підключення КІ, я враховую такі етапи розвитку здатності до сприймання акустичної інформації як:

· виявлення наявності або відсутності звуків навколишнього середовища;

· виявлення відмінностей між акустичними сигналами (однакові-різні);

· виявлення голосу людини з-поміж інших звуків;

· вичленовування побутових сигналів;

· виявлення різноманітних характеристик звуків (інтенсивність, тривалість, висота, тощо);

· розрізнення та вичленовування звуків мовлення, надсигментних характеристик мовлення (інтонація, ритм), фонетичних ознак (твердість, м’якість, тощо);

· розпізнавання ізольованих слів, речень;

· розуміння зверненого до дитини мовлення;

· розуміння мовлення та розпізнавання побутових звуків на тлі звукових перешкод.

Я враховую, що звуки мовлення, передані КІ в слухову систему людини, відрізняються від натуральних звуків, тому навіть пізно оглухлі діти і дорослі спочатку не завжди впізнають знайомі їм слова і звуки. Хоча в звукових сигналах, переданих КІ, знаходиться великий обсяг лінгвістичної інформації, яка дозволяє дитині сприймати і розуміти мовлення (у даному випадку йдеться мова про дітей та дорослих, які втратили слух після оволодіння мовленням), однак користувачеві КІ потрібен певний час і спеціальні заняття, щоб навчитися адекватно сприймати лінгвістичну інформацію, миттєво аналізувати її, розпізнавати її та розуміти звернене мовлення. Я свідок того, що діти при включенні звукового процесора витрачають певний час (на початковому етапі до 25 с) на обробку та розпізнавання звукового сигналу. Ті звуки, образи яких дитина засвоїла добре, з часом розпізнаються швидко. Вони складають ту основу так званих опорних звуків, а потім слів, які через певну кількість занять забезпечують дитині швидке та миттєве розпізнавання складів, слів, фраз на слух. Реалізація цієї методики роботи активізує мислення та пам’ять дитини, що особливо важливо для досягнення розвитку як слухового сприймання, так і оволодіння мовленням, розуміння змісту зверненого мовлення, прочитаного тексту. 

Якщо ж акустичний образ фонеми (чи фонем) засвоюється та ідентифікується не так успішно, я проводжу роботу в сповільненому темпі впродовж тривалого часу. Засвоївши акустичні ознаки фонем, дитина зрозуміє особливий характер звучання кожної фонеми, що дозволить розвивати вмотивовану слухову увагу та слухову пам’ять.

Звучання ізольованої фонеми і у поєднанні з іншими у складах, словах має певні відмінності. Проте домінуючі їх ознаки допомагають дитині швидко сприйняти і розпізнати мовлення. Дану особливість я також враховую в методиці розвитку слухового сприймання при роботі з дітьми, які мають КІ чи СА, на фронтальних та індивідуальних заняттях.

За всіх сприятливих методичних умов і навіть при оптимальному настроюванні звукового процесора, пороги слуху у вільному звуковому полі в дитини з КІ звичайно становлять 25-40 дБ. Остання обставина утруднює дитині сприймання закінчень, префіксів, прийменників, приголосних (п, т, д, ф, ц, х, в), а також тихого мовлення взагалі. Дитина з КІ часто погано сприймає розмовне мовлення, якщо мовець перебуває позаду неї, або з протилежного боку від імплантованого вуха. Тому на початковому етапі навчання я постійно привертаю увагу дитини до навколишніх звуків, а також до особи, яка говорить. При правильній слухомовленнєвій роботі слухове сприймання у дітей досить швидко розвивається, і вони за станом слуху наближаються до дітей з І ступенем туговухості. При цьому на перший план часто виступають труднощі запам’ятовування дитиною звукового матеріалу і порушення слухової уваги.

Як правило, дитина спочатку погано запам’ятовує звукові образи навколишнього середовища і окремі фонеми, слова. Це викликано тим, що слухові центри мозку дитини до імплантації не одержували інформацію і, відповідно, погано розвивалися. Тому, чим старша дитина, тим більше в неї виражене порушення слухової пам’яті.

Реабілітація долінгвальної групи дітей (тих які втратили слух в ранньому віці) – складний процес, який триває 3-5 років, і його результати значною мірою залежать від віку, в якому було зроблено операцію.

Як засвідчує досвід закордонних фахівців, найкращі результати спостерігаються у дітей, яким було зроблено операцію КІ в найбільш ранньому віці (1-2 роки). Особливості реабілітації цих дітей  визначаються тим, що у них мовленнєва система або не сформувалась взагалі (маленькі діти), або сформувалася не адекватно новим слуховим можливостям. Тому реабілітація передбачає формування нової мовленнєвої системи у малюків раннього віку та переформування її у дітей старшого віку(з одночасним розвитком). 

Навколишні шуми і реверберація (відбивання звуку від стіни, накладання одного звука на інший) в приміщеннях також заважають дитині з КІ впізнавати і запам’ятовувати мовленнєві сигнали і звуки навколишнього середовища. 

Як правило, несприятливі умови сприймання усного мовлення та його розуміння потребують активізації інтелектуальних процесів дитини в «обробці» отриманих акустичних сигналів. Особливістю реабілітаційних занять є їхня ігрова форма й різноманітні розвиваючі види діяльності. Необхідно зазначити, що цим дітям потрібні не лише систематичні індивідуальні заняття з розвитку слуху та мовлення, а й музично-ритмічні заняття у групі з дітьми, які нормально чують, заняття з дефектологом з інтелектуального розвитку та розвитку дрібної моторики (що також сприяють формуванню слухомовленнєвих навичок), зазвичай, я використовую методику Монтесорі.
КІ, безумовно, забезпечує дитині можливість почути звуки довкілля, але розвиток здатності розуміти чуже мовлення і формування власного досягаються кропіткою, систематичною та тривалою працею.

У зв’язку з цим найактуальнішими для цих дітей є напрями корекційної роботи, які передбачають: тренування слухової пам’яті, розвиток сприймання та аналіз мовленнєвих сигналів, збільшення словника, розвиток-граматичних уявлень, формування стійких зв’язків між звуковими образами слів і предметів, що їх називають, а також дій та ознак, що пов’язані між собою. Важливим є розвинути особисте бажання дитини чути і жити у світі звуків.

3. Робота з батьками.
Процес  навчання дітей з вадами слуху дуже трудомісткий для всіх сторін (батьків, сурдопедагога, логопеда, психолога, сурдолога, вихователів  та інш.), що беруть на себе відповідні обов’язки стосовно конкретної дитини.

Дитині та членам її сім’ї потрібна рішучість, велика наполегливість та достатньо тривалий час для отримання оптимальних результатів.

Особливо важлива місія в успішній слухомовленнєвій реабілітації дітей належить їхнім батькам і рідним. Участь батьків в процесі слухомовленнєвої реабілітації та їх психологічна і соціальна підтримка дитини є одним із важливих компонентів всієї корекційно-компенсаторної роботи. Саме батьки мають взяти на себе головні обов’язки у реабілітаційних заходах відповідно до рекомендацій сурдопедагога та вихователів групи.

Я завжди наголошую, що батькам вкрай необхідно освоїти навички проведення самостійних занять з розвитку слухового сприймання і мовлення своїх дітей. Батьків потрібно переконувати у необхідності використання кожної вільної хвилини свого спілкування з дитиною для розвитку у неї уміння слухати і розуміти значення звуків і мовлення. При  першій же бесіді з батьками я пояснюю, що дитину оточує безліч різних звуків: звуки кроків, скрипіння дверей, клацання вимикача, дзеньканні ложки в склянці, дзвінок телефону і інш. Проте для того, щоб дитина навчилась їх розпізнавати, слід постійно привертати її увагу до цих звуків. Батьки можуть здійснювати з дитиною спільні дії, які викликають певний звук, щоб у дитини сформувався чіткий логічний зв’язок звуку з дією або предметом. Наприклад, спочатку можна подзенькати ложкою в чашці, заздалегідь привертаючи увагу малюка, а потім зробити це разом з ним, звертаючи його увагу на звуки, що з’являються при цьому. Такі заняття з тренування слухової уваги і сприймання дитини дозволяють підібрати потрібні звукові сигнали і структурувати далі процес навчання в домашніх умовах. Головне, зробити цей процес занять цікавим і веселим для дитини.

В процесі слухового тренування необхідно всіляко стимулювати появу у дитини будь яких звукових імітацій, поступово формуючи співвіднесення різних звуків і слів (наприклад: ударяючи по барабану, вимовляти «ТА»).

У всіх завданнях слід використовувати: 

1) пред’явлення сигналу слухо-зорово;  

2) пред’явлення цього ж сигналу лише на слух.

Під час розвитку уваги та слухового сприймання у дитини з слуховими апаратами чи кохлеарними імплантами необхідно пам’ятати, що перед пред’явленням звукового сигналу дорослий обов’язково привертає увагу дитини до появи звука і при цьому вказує на своє вухо, говорячи: «Слухай!».

Знайомлю батьків з тим, що для комплексного розвитку слухового сприймання для дітей КІ та інших дітей з порушенням слуху, які використовують індивідуальні слухові апарати (СА), дуже корисні музичні заняття, як я вже попередньо відмічала. Цю роботу в дитячому садку проводить музичний керівник. Такі заняття сприяють розвитку у дитини не тільки слухового сприймання, але і голосової активності, мовленнєвого дихання, моторики і, що дуже важливо, почуття ритму, яке є значущим не лише для розвитку слухової пам’яті, мовлення, але й для засвоєння математики. Батьки ж можуть розвивати уміння дитини реагувати на появу або виключення звуку («є - нема»), а також розрізняти ритм і темп музики, розпізнавати окремі мелодії, пов’язуючи їх з певними рухами.

Батьків також варто попереджати, що порівняно швидкий розвиток слухового сприймання немовленнєвих звуків різко контрастує зі здатністю дитини формувати стійкі зв’язки між звуковим образом слова і предметом, що позначається цим словом. Тому принципово важливо разом із розвитком у дитини розпізнавання слів формувати у неї уявлення про їх значення з використанням зорового  і тактильного аналізаторів, поступово розширюючи і створюючи широке семантичне поле окремого слова. Наприклад, слово «машина» вводиться у різні мовленнєві конструкції, тобто вживають його у різних словосполученнях і реченнях: Б-Б-Б (машина). Авто «Б-Б-Б».   авто велике, авто маленьке. Машина велика, машина маленька, машина червона, машина синя. Машина їде, машина стоїть. На машину вантажать кубики. У  машині їде Сашко. Такі заняття сприяють формуванню у дитини стійких зв’язків між звуковим образом слова і предметом, що позначається ним, а також дією чи явищем, де предмет і дія пов’язані.

Як і у дитини, що нормально чує, так і у дітей з порушенням слуху  оволодіння мовною системою починається з процесу накопичення запасу слів, значення яких вона поступово засвоює. Насамперед це слова-іменники, що позначають конкретні предмети і слова, які вона найчастіше чує вдома. Ці слова дитина може «побачити», «доторкнутись» до них рукою. Я раджу батькам бути дуже спостережливими і використовувати будь-які моменти, коли дитина сама звертає увагу на якийсь предмет, щоб тут же його назвати і по можливості зразу ж його «обіграти», тобто вживати його з іншими словами, що характеризують якість, позначають дію. Необхідно стежити за поглядом дитини і коментувати те, на що вона дивиться, навіть якщо дитина спочатку не розуміє ці коментарі. В процесі ігрових занять у дитини розвиваються спільний з дорослим погляд, «увага» на предмет. В такому випадку швидше дитина зрозуміє і запам’ятає не тільки слово, а й фразу та з часом зможе використовувати у власному мовлені.

До перших засвоюваних дитиною слів належать і такі, що позначають важливі для неї поняття («неможна», «можна», «голосно», «добре» та інш.) і прості прохання («Дай м’яч», «принеси стілець», «де ніс?»).  У накопиченні активного словника дитиною провідна роль належить батькам. Тому їм рекомендується не тільки оформляти наочно словник до певної теми, який вивчається у д/с, але й відмічати ті слова, які їхня дитина чує, розуміє, може використовувати у власному мовленні, при читанні.

Багато років співпрацюючи з батьками моїх вихованців з порушеннями слуху розумію, на скільки важлива моя місія у психологічній підтримці дорослих в першу чергу. Довірливе ставлення батьків до педагога формується в процесі їхнього спілкування. Тому я з батьками проводжу бесіди та консультації, чим спонукаю їх до усвідомлення істинного стану дитини і прийняття та реалізації рекомендацій стосовно подальшого виховання й навчання їхньої дитини.
(Пам’ятка для батьків у додатку №5) 
Для того, щоб більше дізнатись про саму дитину та її сім’ю, ставлення рідних до діагнозу дитини, до її можливостей та очікуваних результатів у майбутньому, я, спільно з психологом, розробила анкету для батьків, діти яких поступають в наш дошкільний заклад.
 (Анкета для батьків у додатку №6)
Для тісної взаємодії та налагодження однакових вимог до навчання в дошкільному закладі та сім’ї спільно з батьками веду зошити взаємозв’язку на різну тематику: це і альбоми лепетних слів, які виготовляються батьками на початковому етапі навчання; і тематичні словнички, зошити з формування  елементарних математичних понять і зошит з навчання звуковимови та розвитку їх фразового мовлення.

Моє завдання  сформувати у батьків відповідальність за слухомовленнєву реабілітацію своїх дітей, за психологічну і соціальну підтримку та за створення оптимальних можливостей для їх самореалізації.

Ш. Висновок.

          Отже,  наявність достатнього рівня сформованості слухового сприймання має значення для загального психофізичного розвитку дитини, оскільки воно лежить в основі розуміння мовлення та засвоєння мови. 

          А апробація різних видів дидактичних вправ та ігор, широке використання наочності у вигляді іграшок, предметних та сюжетних картинок-моделей і табличок засвідчило значне підвищення ефективності роботи з розвитку слухового сприймання, що, відповідно, відбилося на розбірливості усного мовлення дітей, кращому опануванню лексичного і граматичного значення слів.

          Використання різноманітних прийомів заохочення забезпечує тісний взаємозв’язок з дітьми та підвищує інтерес до занять з розвитку слухового сприймання.

          Значно активізує роботу з розвитку слухового сприймання використання комп’ютерних програм з розпізнавання звуків  навколишнього світу. 
          Але необхідною умовою ефективності роботи з розвитку слухового сприймання є слухопротезування дітей (слуховими апаратами чи кохлеарними імплантатами), у яких закладені адекватні їхнім потребам методи обробки звуку.

         Водночас з розвитком слухового сприймання розвивається увага і спостережливість до  звуків довкілля, формується уміння орієнтуватися в просторі, серед людей, дії та поведінка яких супроводжується звуковими сигналами. Паралельно у дітей розвивається слухова пам’ять і мислення, формується власна вимова.

           Робота з розвитку слухового сприймання має систематично проводитись протягом усього навчально-виховного процесу, включатись в групові та індивідуальні заняття з фонетичної ритміки та музичного стимулювання.

         Досвід моєї роботи з розвитку слухового сприймання засвідчує, що індивідуальний підхід до дитини, вибір  сучасних методів і прийомів роботи, що відповідають її можливостям, ефективність підбору дидактичного і розвивально-корекційного матеріалу та тісна співпраця з батьками позитивно впливають на розвиток мовленнєвої функції, забезпечують високі результати реабілітації, сприяють її інтеграції та соціалізації.
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